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El objetivo de este documento es retomar una discusién que se ha dado a veces en los medios costarricenses:
¢,son equivalentes los “objetivos” de los curriculos anteriores a las “habilidades” del nuevo?

Antes, se introduciran algunos elementos historicos sobre los curriculos de Matematicas en Costa Rica.

Curriculos de Matematicas en Costa Rica

En Costa Rica los curriculos escolares de Matematicas fueron desde el siglo XIX, en esencia, listados de
conocimientos siguiendo la légica que se creia correspondia a las disciplinas (matematicas, ciencias fisicas,
historia, etc.).! Hay muchas razones para considerar ese enfoque inconveniente. Vamos a sefialar aqui
solamente dos. En primer lugar: se solia trasmitir los contenidos codificados en los medios de presentacion que
estos poseen (textos, revistas, libros) al margen de los procesos de construccién individual y social (en
ocasiones eran mera reproduccion de indices de libros). Incluso cuando se ajustaban para el medio escolar
mediante lo que Chevallard llama “transposicién didactica”, al colocarse separados de las acciones de
construccion cognoscitiva se pierde un significado crucial de la disciplina: las Matematicas no con colecciones
de resultados tedricos sino una practica que pone en movimiento conocimientos, destrezas y capacidades. La
preparacién escolar no debe trasmitir solamente lo que Reichenbach (1938) llamaba “contexto de justificacién”
sino también el “contexto de descubrimiento”, es decir: el de los procesos cognoscitivos que participan en la
construccion de toda ciencia. No es que la l6gica de los conocimientos no sea importante, pero es insuficiente
para comprender el desarrollo cognoscitivo y en particular la accién educativa. En segundo lugar, porque solian
estar desprovistos de todo tipo de consideraciones para la accion de aula: metodolégicas, epistemologicas,
psicolégicas, etc.

Con el correr del tiempo los curriculos experimentaron, en nuestro criterio, un desarrollo muy positivo en
acuerdo con el progreso del disefio curricular internacional, se disefiaron en buena medida con influencia de los
modelos curriculares por objetivos (lineales).2 En el caso de Matematicas, a partir de 1995 (con modificaciones
posteriores no significativas en 2001 y 2005) aunque usando el lenguaje de los objetivos, se propuso
formalmente asumir una visién “constructivista” a la que la politica educativa oficial afadia los términos
“racionalista” y “humanista” (MEP, 2012, p. 485); sin embargo, muchos de los elementos intelectuales de
curriculos anteriores siguieron teniendo lugar especialmente en la organizacion de la malla curricular; una
drastica separacion entre las intenciones constructivistas declaradas en la fundamentacion y esa malla. En
realidad la comunidad docente siguié dandole un mayor valor a la malla curricular, y dentro de ella a los
conocimientos, como habia sucedido anteriormente. Los fundamentos que se declararon raramente fueron
instrumentales para la accién de aula (véase MEP, 2012, p. 484).

El curriculo del 2012 tiene un fundamento epistemologico distinto del conductismo. Aqui no se trata ya de
identificar solamente entes observables, sino una amalgama de “observables” y “no observables”. Aqui no solo
interesan los procesos cognitivos involucrados sino que estos, de mdltiples y complejas formas, son los que dan
significado a la accién educativa. Lo que sucede, como plantearemos luego, es que los “no observables” solo se
pueden aproximar, y para ello se requieren diversos instrumentos sociales. El aprendizaje no es un cambio de
conducta, constituye un estado cognoscitivo, mental, real, en los sujetos.

El foco de la pedagogia aqui es la accién para generar el progreso de esos estados mentales. Si la humanidad
tuviera un conocimiento cientifico mayor (por ejemplo otro nivel en las neurociencias) podria determinar la
naturaleza fisica de los mismos: células, moléculas, atomos, flujos electromagnéticos, relaciones

subatémicas ... No se trata de estados mentales como sentimientos o deseos que, también, se podrian
determinar fisicamente pero que son mas efimeros. El ser humano acumula los aprendizajes en algunos
territorios del cerebro que implican partes y procesos corporales multiples, la mente y sus procesos no estan
disociados del mundo, el territorio de las capacidades no es simplemente subjetivo e individual. Las ideas y las
capacidades poseen un substrato fisico. Son reales aunque sean dificiles de visualizar. El conductismo tenia

1 Véase Ruiz & Barrantes (1995a, 1995b).

2 Esta aun por determinarse si en Costa Rica estos curriculos que incluyeron el término “objetivos” respondieron plenamente
al enfoque lineal o hasta dénde llego6 la influencia conductista o, mas bien, si siguieron preservando el viejo esquema que
ofrecia un listado de contenidos. Esta seria una interesante investigacion historica.



razon al tratar de comprender los procesos psicologicos yendo mas alla de los instantes subjetivos individuales
y también en afirmar que la conducta, aunque indirectamente, ayuda a inteligir algunos de esos procesos; esta
es muy importante, pero resultaba insuficiente.

Para nuestra pedagogia, por otra parte, no basta reconocer que el mundo de las ideas y los procesos mentales
(capacidades, acciones, aprendizajes) es real, es necesario dotarse de una vision que permita provocar su
progreso. Asumimos que el estudiante construye su aprendizaje como individuo con base en sus propias
condiciones mentales internas (conocimientos, creencias y capacidades), los elementos nuevos se incorporan,
asimilan (Piaget); pero a la vez asumimos que lo realiza en un medio sociocultural donde el contacto con otros
es esencial (Vygotsky). Por medio de un entorno social preciso, la sociedad introduce su influjo (cultura,
conocimiento) en el sujeto, quien lo incorpora brindandole un significado que es determinado por su estructura
mental individual. Ya sea que se enfatice la dimensidn psicologica o la social, se subraya la construcciéon de
esos estados cognoscitivos. Aqui es donde se invoca el constructivismo.

No obstante, debe comprenderse que el curriculo del 2012 no adopta “ninguna teoria o paradigma de una
manera radical” (p. 488). Lo que plantea es: “. ... asumir un criterio amplio, integrador aunque coherente, que
utilice los elementos teéricos que se requieren en correspondencia con las necesidades educativas” (p. 488).
Entonces los aprendizajes se visualizan: “... como resultantes dinamicas de construcciones cognitivas y de
influjos socioculturales que provocan aprendizajes también por otros medios (imitacién, repeticién
procedimental, etc.)” (p.488).

Lo adecuado de esta aproximacion es reconocido por la comunidad internacional:

... dibujar desde una combinacién de fundamentos teéricos puede presentar ventajas que podrian no
estar disponibles cuando nosotros descansamos en solamente un marco teérico y sus instrumentos de
disefio — ventajas como ser capaz de delinear no solamente un conjunto amplio de principios para el
diseno de tareas o secuencias de tareas, pero ademas un conjunto relacionado de principios para el
disefio de una cultura instruccional en la cual la tarea va a ser integrada. (Kieran, Dorman & Ohtani, 2015,
p.72)

Se asume, ademas, que en la construccion de los aprendizajes se ponen en movimiento simultaneamente
diferentes procesos mentales con distinto grado o complejidad. En el estudiante, los procesos que puede
realizar se asocian a capacidades. La pedagogia busca crear las situaciones para que esas diversas
capacidades avancen.

Para efectos de sostener la accion pedagogica, el curriculo costarricense diferencia aquellas asociadas de
manera directa a conocimientos de un area matematica (habilidades), y aquellas que trascienden esas areas de
forma transversal (capacidades superiores), pero se comprende que ambos tipos vienen juntos en un mismo
“paquete”. Y el avance en estas capacidades posee una direccion: dotar al sujeto de condiciones para actuar en
el mundo fisico y social en el que le ha tocado vivir.

Objetivos versus habilidades

En el curriculo anterior al 2012, por ejemplo, se establecieron en la malla curricular: objetivos, contenidos,
procedimientos, valores y actitudes, aprendizajes por evaluar (cada una de estas categorias se coloc6 en una
columna). Véase la tabla siguiente que corresponde a algunos elementos para Sétimo afio.

Tabla 1
Malla curricular de los programas de Matematicas 2005

Objetivos Contenidos Procedimientos Valores y Aprendizajes
actitudes por evaluar
1. Aplicar las Clasificacion de | Identificacion de angulos conocidos, Valoraciéon de un | Resolucién de
relaciones de angulos por su segun su medida, usando los proceso ejercicios y
medida medida. instrumentos geométricos y empleando comunicativo problemas
existentes entre grados sexagesimales. donde se dé un donde se




los diferentes Clasificacion de intercambio de apliquen las
tipos de angulos | angulos por su Reconocimiento de los diferentes tipos de | ideas y una relaciones de
en la solucién de | posicion. angulos segun su medida. formulacion de medida
ejercicios y conceptos. existentes entre
problemas. Relaciones de Clasificacion de angulos segun su los diferentes
medida entre los | medida. Orden en su tipos de
angulos. trabajo, en aras angulos.

Reconocimiento de angulos segun su de un mayor

posicion en consecutivos, adyacentes, aprovechamiento

opuestos por el vértice. de los recursos.

Descripcion de los angulos congruentes,

suplementarios, complementarios.

Establecimiento de relaciones entre los

diferentes tipos de angulo segun su

medida, indicando si son congruentes,

suplementarios, complementarios.

Utilizacion de las relaciones de medida

entre los diferentes tipos de angulos para

resolver ejercicios y problemas.
4. Aplicar la Desigualdad Reconocimiento, en ejemplos concretos,
desigualdad triangular. de la desigualdad triangular. Autoconocimiento | Resoluciéon de

triangular, en la en sus ejercicios y
determinacion de Formulacién de la desigualdad triangular. | capacidades, sus | problemas
tripletas potencialidades y | donde utilice la
correspondientes Utilizacion de la desigualdad triangular en | limitaciones, al desigualdad
ono alas la estimacion de posibles medidas de un | desarrollar triangular.
medidas de los lado de un triangulo, conociendo la actividades
lados de un medida de los otros dos. propias del
triangulo. quehacer escolar.
Utilizacion de la desigualdad triangular en
la identificacién de tripletas que
corresponden a las medidas de los lados
de un tridngulo.
Resolucion de
5. Aplicar los Teorema de la Adquisicion de informacion de los Perseverancia en | ejercicios y
teoremas de las | suma de las teoremas detallados en el contenido. la utilizacion de problemas en
medidas de los medidas de los procesos y en la los que se
angulos de un angulos internos | Comprobacion experimental de los busqueda aplica, uno o
triangulo, en la de un triangulo. | teoremas detallados en el contenido. efectiva de varios de los
solucion de soluciones. teoremas:
problemas y Teorema de la Interpretacion de los teoremas de las - De la suma de
ejercicios. medida del medidas de los angulos de un triangulo. la medida de
angulo externo los angulos
de un triangulo. Utilizacion de uno o varios de los internos de un
teoremas detallados en el contenido, para triangulo.
Teorema de la la solucion de ejercicios y problemas. - De la medida
suma de los del angulo
angulos externo de un
externos de un triangulo.
triangulo. - De la suma de
los angulos
externos de un
triangulo.
Resolucion de
6. Aplicar las Caracteristicas y | Evocacion de los diferentes tipos de Toleranciaen la | ejerciciosy
caracteristicasy | propiedades de | triangulos, nombrandolos segun la libre expresion problemas en
propiedades de triangulos medida de los angulos, o la medida de del pensamiento. | los que se
los diferentes isosceles, los lados. aplican las




tipos de equilateros, Seguridad al caracteristicas
triangulos, para escalenos, Reconocimiento de las caracteristicas y expresar ideas y propiedades
la solucién de rectangulos, de las propiedades de los diferentes tipos | que han sido de los
ejercicios y acutangulos, de triangulos. analizadas y diferentes tipos
problemas obtusangulos. discutidas entre de triangulos.
geométricos. Utilizacion de las caracteristicas y companeros.

propiedades de los diferentes tipos de

triangulos en la solucién de ejercicios.
7. Aplicar las Rectas notables | Descripcion de las rectas notables de un Compaferismo al | Resolucion de

caracteristicas
de las rectas
notables de un
triangulo en la
solucion de
ejercicios y
problemas.

de un triangulo,
altura, mediana,
bisectriz y
mediatriz.

triangulo, independientemente del tipo de
triangulo.

Construccioén de las rectas notables de un
triangulo.

Ubicacién del punto de interseccion de
cada uno de los tipos de rectas notables.

Descripcion de relaciones entre rectas
notables en los diferentes tipos de
triangulos.

ejecutar los
trabajos de clase.

Interés por
desarrollar
habilidades
motoras finas, al
utilizar
instrumentos
geométricos para
el trazo de figuras
y sus elementos.

ejercicios y
problemas
utilizando las
rectas notables
y las relaciones
entre ellas.

Utilizaciéon de las caracteristicas de las
rectas notables en la solucion de
ejercicios y problemas.

Fuente: MEP, 2005, pp.63-68.

En esencia se sigue el esquema de los modelos lineales, las dos primeras columnas reflejan la tabla de
contenidos y conductas esperadas de Tyler (para una sintesis sobre el modelo curricular de R. Tyler, véase
Ruiz, 2017); aunque para este ultimo el objetivo seria méas bien esa conjuncién y no solo la conducta. La tabla
incluye ademas valores y actitudes que corresponden a asuntos que el pais decidi6 fueran transversales para
todos los curriculos. Una columna final identifica lo que se desea evaluar: para cada objetivo hay un aprendizaje
por evaluar. Un importante aporte en este curriculo es que se incluyen “procedimientos” para cada objetivo. En
realidad mas que procedimientos 0 métodos se pueden ver como acciones o conductas mas especificas (mas
simples) del objetivo alrededor de los contenidos. Por ejemplo: “Identificacion de los diferentes tipos de angulos
determinados por dos rectas y una transversal” se podria colocar en lenguaje de conductas como “ldentificar los
diferentes tipos de angulos determinados por dos rectas y una transversal”; “Formulaciéon de conjeturas sobre
las relaciones métricas entre los angulos determinados” como “Formular conjeturas sobre las relaciones
métricas entre los angulos determinados”.

Un elemento a sefialar es que los verbos que se utilizan en los objetivos corresponden en general a aquellos
consignados en la taxonomia de Bloom, mas o menos sucede igual en los procedimientos (si se convierten los
sustantivos en infinitivos: formulacion -> formular).

La columna final no afiade mucho al objetivo, pues simplemente se pide que cuando se enuncia por ejemplo
“Aplicar” en la primera columna, se plantee “resolver ejercicios y problemas” que muestren ese “aplicar” (con
frases como “donde se apliquen”, “donde utilice”, “en los que se aplica”, etc.). En general podria haberse

eliminado esa columna, dando solamente algunas orientaciones generales.

En el curriculo del 2012, estos tdpicos se abordan de manera distinta. Véase la tabla siguiente.

Tabla 2
Malla curricular de los programas de matematicas 2012
Conocimientos Habilidades especificas | Indicaciones puntuales
Angulos 8. Reconocer en diferentes A Se deben aprovechar estos contenidos para repasar el
contextos angulos llanos, concepto de angulo y la clasificacion de los mismos ya estudiados
e Llano adyacentes, los que forman en primaria. Se agregara el angulo llano.




e Adyacentes

e Par lineal

e Opuestos por

el vértice

e Congruentes

par lineal y los opuestos por
el vértice.

9. Identificar angulos
congruentes,
complementarios,
suplementarios en
diferentes contextos.

A Se pueden utilizar algunos conceptos desarrollados en
primaria (poligonos regulares) para proponer problemas. Por
ejemplo:

@ Si el hexagono que se le presenta a continuacion es regular,
entonces determine las medidas de los angulos: EHB, EHD, DAB,
ABC, CBG.

. . E D
10. Determinar medidas de
e Complementa | angulos sabiendo que son
rios congruentes,
complementarios o
Suplementarios suplementarios con otros F C
angulos dados.
11. Aplicar la relacion entre
las medidas de angulos A B G
determinados por tres
rectas coplanares dadas. A Puede también identificar una pareja de angulos adyacentes,
. una pareja de angulos opuestos por el vértice y un par lineal.
12. Obtener y aplicar a parej 9 P P ey pe
didas de & | Asimismo, se podria preguntar cual es la relacion de medida entre
g"i Irr:|rs1 3 2”9(;%%8 los angulos DEB y 4EBA, asi como 4EDA 'y A4DAB, y asi buscar
ete ados p una correspondencia segun la cual ED y AB son segmentos
rectas paralelas y una
paralelos.
transversal a ellas,
conociendo la medida de
unodeellos. | [ o » .
t===J Asimismo, se puede utilizar la tecnologia con el uso de un
software adecuado para obtener de forma dinamica (moviendo
un lado del angulo) la representacién grafica de varios angulos y
de sus medidas (grados sexagesimales). Esto con el fin de
establecer clasificaciones y relaciones entre los mismos.
) Geobebra =8 =R
Archivo Edita Vista Opciones Herramientas Ventana Ayuda
e 0] A ] ey :
Objetos Libres b 4
o A=(-1.76, 2.44)
2B =(2.16, 0.88)
2 C =(-242,5.24)
Objetos Dependientes
oD = (-4.67, 3.6)
2 E =(1.19, 5)
0 F = (4.59, -0.09)
? G =(-0.94, -1.05)
o H = (2.59, -0.95)
7 a: 1.56x + 3.92y = 6.82
 b: 2.8 - 0.6y = 3.32
7 ¢: -2.8x - 0.66y = -6.63
0 =124.96°
2 B =55.04°
2y = 55.04°
® Entrada: = v o v Comando.. -
Triangulos 13. Aplicar la desigualdad A | a desigualdad triangular se puede introducir por medio de un

e Desigualdad
triangular

e Angulos
internos

e Angulos
externos

triangular.

14. Aplicar la propiedad de
la suma de las medidas de
los &ngulos internos de un
triangulo.

15. Determinar medidas de
angulos internos y externos
de un triangulo, conociendo

problema como el siguiente, que también puede servir para
introducir los conocimientos relacionados con angulos internos y
con angulos externos.

@ En la casa de Cristian luego de una remodelacion
sobraron cuatro pedazos de cercade 3,8 m; 4,3 m; 7,3 my 8,1
m. Cristian desea utilizar ese material que sobr6 para hacer una
cerca triangular para su perro Colitas, pero no sabe cuales tres
pedazos escoger para formar un triangulo. Intente ayudarle a
Cristian.




medidas de los otros
angulos.

Se pide realizar dibujos tomando como escala al centimetro
como metro. Luego se pueden plantear varias interrogantes:
a. ¢Cuales escogencias sirven y cuales no?
b. ¢Por qué algunas sirven y otras no?

De las opciones de escogencia que sirven, se solicita medir los
angulos internos y sumarlos.

¢ Cual ha sido la suma aproximada de los angulos internos de
los triangulos?

Como ejercicio se pueden proponer tripletas de nimeros para
determinar si corresponden a los lados de un tridangulo.

A | uego, se pide proponer una estrategia para saber cuél de
los triangulos encontrados le proporcionaria mas area a Colitas.
Por Gltimo, se realiza la etapa de clausura o cierre para
establecer las propiedades de desigualdad triangular, suma de
los angulos internos y suma de los angulos externos.

& Con este tipo de problemas se busca la conexion con el
area de Medidas y enfatizar en el proceso Razonar y
argumentar.

A Para verificar que la suma de los angulos internos de un
triangulo es igual a 180° (angulo llano), se puede pedir que se
construya en carton un triangulo cualquiera y se recorte sus
esquinas.

Luego, pueden comprobar el teorema uniendo las esquinas de
la siguiente manera:

& Aqui es importante que se comuniquen las conclusiones al
resto de la clase.

Fuente: MEP, 2012, pp. 303-305.

Aqui hay diferencias formales: no hay objetivos, los contenidos se identifican como conocimientos, y
desaparecen dos columnas del curriculo anterior, se incluye una nueva con indicaciones sobre lo que aparece
en las primeras dos columnas. Claramente la manera de organizar los contenidos y conocimientos es distinta a
la anterior, hay topicos que se quitan, y se colocan de otra manera, de entrada, se evidencian mayor claridad y
orden en la consignacion de los elementos curriculares.

De una forma global para geometria (y otras areas), en todo Sétimo Afo hay temas que el curriculo del 2012

eliminé de los anteriores programas, e incluye nuevos: por ejemplo, geometria analitica. Pero lo mas importante

es un cambio en el modelo de presentar los elementos curriculares y mas aun de la perspectiva educativa. Las
indicaciones puntuales sefalan la relacion de los conocimientos-habilidades con los ejes disciplinares que el




curriculo enuncia (por ejemplo: el uso de tecnologias) y otros elementos como los “procesos”. Y brinda las
fronteras en las que se deben comprender los conocimientos. Hay mas de 1600 indicaciones puntuales.

La malla curricular del 2005 refleja en su disefio la influencia del esquema lineal: objetivo--> contenidos> ...-->
evaluacion, terminando cada fila de las tablas que usa, con la evaluaciéon (aunque debe reconocerse que ese
curriculo no aporta nada muy preciso en cuanto a estrategias de evaluacién). En los programas del 2012,
deliberadamente, no se incluyd ninguna evaluacion asociada en forma directa y mecanica a cada habilidad. En
cuanto a evaluacion solo se incluyeron algunas recomendaciones generales separadas de la malla. Tanto en la
fundamentacion, en las secciones, iniciales de cada ciclo como en las secciones de metodologia, lo que brinda
este nuevo curriculo son elementos para tomar en cuenta en el disefio de la acciéon de aula. Es decir: desde la
manera de organizar la malla curricular hay diferencias importantes entre los dos curriculos.

Vayamos a la comparacioén entre “objetivos” (curriculo 2005) y “habilidades” (curriculo 2012). Para empezar,
podriamos sefialar que con las “habilidades” se subraya el significado de estas como capacidades que se
pueden desarrollar en distintos grados, una capacidad se puede provocar o estimular de manera continua, aqui
no se trata de una propiedad que se tiene 0 no se tiene (como si fuera un asunto “binario”, ceros o unos). Y
qué pasa con los objetivos? ¢ Son necesariamente “binarios”? En nuestro criterio: no. Un objetivo, por ejemplo
como: “Aplicar las relaciones de medida existentes entre los diferentes tipos de angulos en la solucion de
ejercicios y problemas” representa una habilidad.

Algunos autores como Gronlund & Brookhart (2004), por ejemplo, utilizan el término “objetivo instruccional”
precisamente como una habilidad que se desea lograr en los estudiantes: un “resultado esperado de
aprendizaje” (p. 4 y siguientes). Es posible, entonces, establecer una correlacion directa entre habilidades y
objetivos.

El curriculo costarricense del 2005 ademas de contenidos incluye acciones (“objetivos” o “procedimientos”), sin
embargo no provee elementos verdaderamente metodoldgicos. Esto genera una consecuencia: se ofrece una
vision que es facil de interpretar en un sentido no distante de los esquemas de curriculos como listados de
contenidos. No es lo que ese curriculo formula pero no hay realmente una orientacién hacia otro tipo de
enfoque. No es extrafio que esto sea lo que sigue teniendo gran peso en la comunidad educativa. En el
curriculo de 2012 los conocimientos son un elemento organizador (de hecho, incluso, apenas se enuncian como
objetos, con poco detalle) pero todo se concentra en las habilidades y en los elementos curriculares novedosos
que se incluyen en las indicaciones puntuales (metodolégicas).

El uso de los términos “habilidades” y “objetivos” debe estudiarse tomando en cuenta que participan en marcos
tedricos distintos. En este sentido, el punto de discordia entre los términos se manifiesta con fuerza cuando
consideramos cdmo se conceptlan las relaciones entre estas unidades curriculares. En ningun sitio del
curriculo del 2005 se afirma que los objetivos deben trabajarse integradamente. Recordemos que en la
perspectiva conductista los objetivos deben tener la menor interseccion posible entre ellos para favorecer su
medicién al observarse, prevalece una desagregacion en unidades simples. Esto no ocurre con el curriculo
vigente en Costa Rica. En el nuevo curriculo se establece como central que las “habilidades” deben verse
interrelacionadas. Las “habilidades” se conceptian como capacidades (asociadas a conocimientos de cierta
manera) que se activan simultaneamente teniendo muchos elementos en comudn. ;Cémo se expresa esto en la
construccion de aprendizajes? En lugar de favorecerse la confrontacién con tareas matematicas simples y
separadas unas de las otras, se potencia el trabajo con tareas complejas que, aunque sean abordadas desde
distintos angulos o con diversos 6rdenes, es preferible verlas integradamente. El aprendizaje no se propone
realizar de una manera acumulativa lineal, secuencial, se asume que los sujetos aprenden organizando o
estructurando en una forma nueva la multiplicidad de los elementos ya aprendidos y los nuevos.

En el nuevo curriculo costarricense, ademas, las habilidades poseen diversos niveles de generalidad, las
especificas pueden asociarse a mas areas matematicas, en un problema pueden participar habilidades
generales y especificas de mas de una area. En lugar de linealidad o unidireccionalidad, se invocan multiples
relaciones. Se concluye: construir las tareas matematicas debe hacerse con una actitud flexible en relacién con
la intervencion de las habilidades. Se requiere un disefio con el nivel adecuado de complejidad.



Finalmente, hay otra caracteristica que distancia “objetivos” y “habilidades”, y que completa las condiciones por
consideraren el disefio de las tareas matematicas: el poderoso papel que atribuye el nuevo curriculo al
desarrollo de las capacidades superiores. El propésito de dominar un conocimiento y provocar una habilidad
esta en funcion de aquellas capacidades superiores que se desean. Repetimos: no es el interés esencial
provocar habilidades, por ejemplo, en torno al Teorema de Pitdgoras como, especialmente, las capacidades de
razonar y argumentar, plantear y resolver problemas, comunicar, conectar o representar que este contenido
puede plantear. Aunque no exactamente igual, es lo que Fuijii (2015) reconoce que se encuentra en la base de
las estrategias japonesas:

Los educadores japoneses distinguen entre “ensefiar como resolver la tarea” y “ensefiar matematicas a
través de resolver la tarea”. Esto es por lo cual la mayoria de lecciones estructuradas mediante la
resolucién de problemas se enfoca solamente en una tarea. Si se ha escogido bien, una simple tarea
permite que nuevas e importantes ideas matematicas surjan en la discusién, y que tareas adicionales
sean innecesarias. (p. 278)

Estableciendo un parangén: la habilidad de tener dominio de un balén encuentra un sentido distinto si lo que
buscamos es anotar un gol o defender una posicién. En el caso de capacidades la relacion entre aquellas
asociadas a un conocimiento y las superiores transversales es, probablemente, aun mayor que aquellas
implicadas en el fatbol.

¢, Conclusion? Detras de los vocablos “habilidades” y “objetivos” hay una diferencia epistemoldgica importante.
En particular, se enfrentan atomizacién versus integracion, tareas simplificadas y compartimentalizadas versus
tareas complejas integradoras. La resolucion de problemas que consigna este curriculo se debe colocar dentro
de esta perspectiva. Cuando se plantea un problema (o una coleccién de tareas matematicas) se busca
desencadenar ese proceso. La naturaleza o el papel de los problemas se ven condicionados por esta visién: no
solo se trata de tareas que demandan una accién cognoscitiva nueva (a diferencia de los “gjercicios”) sino que
ademas incluyen esta complejidad (interrelacién de habilidades). No cualquier problema sirve a los propésitos
de esta construccién de aprendizajes. Eso se puede apreciar en las indicaciones puntuales. Véase en la tabla
anterior, por ejemplo, cdmo las habilidades 13,14 y 15 se trabajan todas juntas mediante un problema.

¢Implicaciones para la accion de aula y la evaluacion? Si se desea correspondencia con el curriculo

costarricense vigente, se deben proponer en su mayoria situaciones complejas y tareas matematicas en las que
integradamente se activen las capacidades involucradas.
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